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INTRODUCAO

Neste trabalho apresentamos as atividades desenvolvidas no colégio Olivina Olivia
Carneiro da Cunha durante o ano de 2016 no ambito do projeto PIBID. Estas atividades tiveram
0 objetivo de familiarizar os bolsistas com o ambiente escolar e auxiliar alunos com dificuldades
de aprendizagem em matematica e acompanhar a aprendizagem de um grupo de alunos
portadores de deficiéncia visual, o que vem sendo uma atividade enriquecedora em termos de
experiéncia, principalmente devido ao expressivo crescimento desse publico de alunos, que
segundo o senso escolar do ano de 1998 a 2014 esse publico aumentou em numero de matriculas
escolar de 13% para 79% (PORTAL BRASIL, 2015). Estas atividades favorece a formacao
inicial de professor porque complementa a formacao profissional do ponto vista da préatica
escolar para este publico, tendo em vista a auséncia de abordagem para educacéo inclusiva no
ambito da Universidade. Como os alunos participantes do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) assistem as aulas normalmente com os outros alunos da escola, 0 nosso objetivo
ao longo das atividades foi complementar o conteldo matematico trabalhado pelo professor em
sala de aula. Desenvolvemos nossas atividades utilizando outras abordagens, buscando
aproximar o contetudo com a realidade dos alunos.

Aos alunos da educagdo regular, desenvolvemos atividades de aprofundamento de
contetdos tanto em salas de aulas acompanhados dos professores titulares quanto em
atendimentos pedagogicos fora da sala de aula, em ambos ambientes empregamos a
metodologia da resolucdo de problemas. Esclarecemos que problemas séo aquelas situacGes
que exigem dos alunos a capacidade de leitura, interpretacdo, analise e desenvolvimento de
estratégias para sua solucdo. Nestas atividades tivemos oportunidade de desenvolver
metodologias diferenciadas com a resolucdo de problemas envolvendo contetudos de algebra,

geometria e analise combinatdria.
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O trabalho desenvolvido por este grupo de bolsistas, envolveu desde a preparacéo,
planejamento e aplicagdo de atividades, neste resumo relatamos algumas das atividades que

desenvolvemos, tanto na educacéo especial quanto na educacéo escolar formal

METODOLOGIA

Para os alunos em atendimento a educagdo especial, foi reservada uma sala com
equipamentos pedagdgicos e de acessibilidade especificos de acordo com a Politica Nacional
de Educacdo Especial (BRASIL, 2008a) contemplando as exigéncias do Ministério da
Educacéo.

(...) a educagdo especial ¢ uma modalidade de ensino que perpassa, em todos 0s nhiveis,
etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servicos e orienta quanto a sua utilizacdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns de ensino regular (BRASIL 2008a).

Nossas atividades foram voltadas principalmente aos alunos deficientes visuais ou com
baixa visdo, trabalhando com cinco alunos com cegueira total e um aluno com cegueira parcial.

Desenvolvemos atividades para exploragéo do espaco forma voltado ao reconhecimento
de solidos, através do desenvolvimento de desenhos em alto relevo com o objetivo de explorar
os sentidos do tato para reconhecimento dos elementos, faces arestas e vértice dos poliedros e,
consequentemente, estabelecer métodos para calculo de area e volume, usando materiais
concreto, pois segundo Ferreira “O uso de materiais concretos passa a dar significado ao
conteido erudito e facilita o processo de aprendizagem” (FERRONATO, 2002 apud
FERREIRA; PEREIRA, 2010).

Com os alunos da educacdo regular desenvolvemos um modelo de geometria mais
préxima da realidade, denominado geometria do taxi (Gt), por

ser um modelo mais proximo do espago forma onde se realiza o

deslocamento em cidades planejadas. No desenvolvimento dessa

atividade foram apresentadas situagGes-problema envolvendo

calculos de distancia, utilizando o teorema de Pitagoras e o

conceito de distancia da geometria do taxi, de modo que foram Fiaura 1



explorados os conceitos da Ge e da Gt. O Plano Téxi utilizado representa uma cidade cujo
referencial é formado por duas ruas perpendiculares e cada uma das outras ruas vizinhas séo
paralelas a uma das ruas de referéncia e dista um quarteirdo de outras duas ruas vizinhas como
mostra a figura 1.

Na figura 2, representamos 0 mapa de uma determinada cidade, em que cada quadra €
representada na figura por um quadrado cujas

medidas de seus lados sdo iguais a 50 metros.

Considerando as informacg6es anteriores, qual é a

distancia percorrida por um ciclista cujo trajeto €
representado pelo caminho tracejado e qual a
distdncia percorrida por um carro cujo trajeto € Fiqura 2
representado pelo caminho pontilhado?

Alguns alunos calcularam a medida da diagonal de cada quadricula de lado igual a 50 m, e em
seguida multiplicaram por trés, assim, determinando a medida do caminho tracejado, outros
fizeram de modo semelhante, mas usando as medidas do tridngulo retdngulo que contém os
vertices O e F.

Para o célculo da medida do caminho pontilhado, alguns alunos identificaram as
coordenadas dos pontos O e F e utilizaram a funcdo de distancia na G, Dt = |Xa — Xg| + |ya —
ys|. Outros simplesmente contaram a quantidade de quarteirdes pontilhados no sentido
horizontal e somaram com a quantidade de quarteirGes pontilhados no sentido vertical e por fim
multiplicaram pela medida de cada quarteirao.

Em seguida exploramos representacdo de

circunferéncia no modelo da GT em comparagdo com a

representacdo na Geometria Euclidiana, e observamos que

na Gt a circunferéncia muda a forma com relacdo a Gg,

conforme a figura 3. Fiqura 3
Os alunos concluiram que as medidas e as representagdes
num espaco, depende do modelo adotado para se realizar medidas.

Nossas experiéncias se estenderam a aplicacdo do método de resolucéo de problemas
(Polya, 1995), como ferramenta de ensino aprendizagem, que neste caso foi testado para
praticar o ensino de sistemas lineares. Este método se desenvolve em cinco etapas, enunciar o
problema, investigar, buscar uma solucdo, estabelecer estratégias de solucdo, analisar e testar.

Neste caso, ap0s a propositura de uma situacdo-problema, procedemos uma leitura criteriosa



do enunciado do problema, em seguida passamos a fase de interpretacéo e investigacédo levando
o aluno a identificar as varidveis independentes e a passagem da linguagem usual para a
linguagem simbdlica, construcdo das equacdes. O estabelecimento de estratégias demandou
uma revisdo de resolucdo de equacdes, que levou os alunos a construirem o método da
substituicdo para sistemas com duas equaces e duas variaveis. A fase de analise e teste
demandou compreensdo dos significados das varaveis no contexto do enunciado e a realizagao

das operac6es envolvidas para verificacdo das exigéncias e concluséo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com ambas categorias de alunos atendidos foi possivel identificar dificuldades, porém com o
desenvolvimento das técnicas estabelecidas aos poucos os alunos resolveram satisfatoriamente
situacOes-problemas propostos, identificando-se aquisicdo de conhecimentos nos diversos
campos da matematica escolar do ensino medio. As atividades desenvolvidas permitiram
construir determinados conhecimentos de acordo com as habilidades cognitivas de cada aluno
atendido.

CONCLUSOES

Observamos que o ensino de matematica para deficientes visuais foi possivel,
principalmente os conteldos de Geometria porque apresentam caracteristicas adequadas para o
uso dos sentidos tatos. Por outro lado, também observamos ser possivel construir
conhecimentos matematicos, para alunos ndao portadores de necessidades especiais, através de
metodologias diferenciadas, em especial a de resolucdo de problemas por ser um processo
adaptado ao saber pensar e ao aprender a aprender. Nas diferentes etapas de aprendizagem
percebemos a necessidade de os alunos obterem habilidades e estratégias que lhes proporcione
obtencgéo de conhecimentos.
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